Проблема преемственности дошкольного, начального и среднего образования
В настоящее время при проектировании образова​тельного процесса в массовой школе практически не учитывается наличии переходных (кризисных) этапов в развитии школьников. Если перенести временные рам​ки переходных (кризисных) возрастов на структуру школьного образования, то они будут соотноситься следующим образом:
-  кризис перехода от дошкольного возраста к младшему школьному возрасту (6—7 лет) приходится на пер​вый год обучения;
-  предподростковый кризис (10—11 лет) соответству​ет 4—5 классам;
-  предюношеский кризис (15—16 лет) соответствует* 9—10 классам.
В педагогической практике накладываются друг на друга два типа кризисов: возрастной кризис, который оп​ределяется культурно-исторической ситуацией развития, и кризис, который создается искусственно в ходе перево​да детей с одной ступени образования на другую, когда резко меняются педагогические условия, в которых ребе​нок привык жить, овладел определенными способами и видами деятельности.
Таким образом, можно говорить о существовании двух типов возрастов - критического и стабильного, которые имеют свою специфику, свой результат. Эти особенности должны учитываться и в содержании образования, и в ор​ганизационных формах образовательного процесса, и в учебном плане, и во всей внутренней школьной жизни на разных ее этапах.
По нашей гипотезе, периоды возрастных кризисов долж​ны стать особыми переходными этапами в школьном обра​зовании, а весь образовательный процесс в школе должен носить ритмичный характер. Задача школы -- прежде все​го создать такие педагогические условия, при которых уче​ник в каждый период своего взросления развивался бы в полной мере, без серьезных негативных последствий.
В современной же школе образовательный процесс строится исключительно как равномерно поступатель​ный, без каких-либо остановок и возвратных ходов с 1 по 11 класс. Главная задача учителей -- вовремя успеть довести учащихся до финиша, выполнив предметную программу и государственный стандарт, а что при этом происходит с детьми, педагогов и школу интересует во вторую очередь.
Основное внимание педагоги уделяют учебной деятельности младших школьников, практически избытыми оста​ются другие виды деятельности (непосредственно-эмоциональное общение,   предметно-деловое  общение,   игровое сотрудничество).   Игнорируется   организация    постепенного
перехода  от игровой деятельности   к   учебной   в   1   классе; учебная деятельность не включается  в ансамбль   внеучебных видов  деятельности: художественной, трудовой, спортивной,   игровой,   конструкторской,  организационном   в рамках   основного учебного времени.
Одни  педагоги, сосредоточив внимание на внешних признаках учебной деятельности, не успевают  к концу начальной школы сформировать в полном объеме  предметные умения и навыки. Другие, наоборот, передают  учащимся требуемые умения и навыки, но в процессе такой работы происходит  девальвация ценностей обучения, направленного на развитие (используется новое содержание  учебных предметов, а методы и формы учения и обучения  остаются традиционными).  Достаточно сильной остается  идущая из традиционной школы установка на передачу  учащимся готовых способов и средств, что подтвер​дил  мониторинг второклассников в рамках широкомасштабного  эксперимента в 2002—2003 учебном году.
Урок остается единственной формой организации учебной  деятельности учащихся,  а отсюда не обеспечивается сбалансированность между поисковой и исполнительской частями учебной работы учебной работы школьников, между совместными и  самостоятельными формами учебной деятельности.  В контрольно-оценочной деятельности продолжает преобладать учительская позиция. Контроль и оценка направлены на  конечный результат с доминирующей «знаниевой» составляющей. Нет условий для формирования самоконтроля и самооценки учащихся. В большинстве классов продолжает  использоваться крайне формальная пятибалльная систе​ма оценивания. Не учитываются индивидуальный темп и возможности каждого отдельного учащегося.
Отсутствует ритмичность в учебной жизни младшего школьника. Весь учебный процесс с сентября по май стро​ится как равномерный, поступательный.
Управление классами начальной школы строится на внешнем администрировании без учета особенностей учеб​ной и педагогической деятельности.
Мы убеждены, что для преодоления объективных и субъективных трудностей в деятельности начальной школы необходимо прежде всего выстроить учебный процесс с учетом психолого-физиологических особенностей переход​ных (кризисных) периодов в развитии детей. Игнорирова​ние и в структуре школьного образования,  и в содержании учебных дисциплин, и в организационных формах обуче​ния этих особенностей возраста порождает ряд серьезных негативных последствий  для детей: повышение тревожнос​ти, появление депрессивных состояний и стрессовых нагрузок, резкое переутомление, замедление роста, у многих падает масса тела, появляются жалобы невротического ха​рактера. У детей наблюдается школьная дезадаптация, что является источником различных заболеваний. Установле​но, что именно в 1 и 5 классах (в переходные периоды)  заболеваемость детей в два раза превышает величину это​го показателя в другие школьные годы.
Возникает закономерный вопрос: как построить об​разовательный процесс, чтобы он не причинил вреда те​лесному и душевному здоровью ребенка, укрепил в нем веру в свои силы, сформировал симпатию к людям, окружающим его в школе, и интерес к содержанию школьной жизни?
Рассмотрим схему 1. Здесь в соответствии с приведен​ной выше периодизацией кризисных этапов в развитии младшего школьника весь процесс обучения в школе разделен на переходные (кризисные) (1, 4—5 и 10 клас​сы) и стабильные (2—4, б—9 и 11 классы) этапы. На этих этапах и учебный план, и содержание учебных дис​циплин, и методы и формы организации учебного про​цесса должны быть разными.
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Психологами установлено, что содержанием кризиса переходного этапа в образовании и развитии младшего школьника  является превращение новообразования стабильного периода (например, теоретического мышления) в способность  ребенка. Для того чтобы новообразование возраста стало способностью школьника, необходимо опробование этой способности в ситуациях, новых по отношению к ситуациям порождения способности.  Это опробование есть  конкретное действие с предметом.
До кризиса действия, производимые учащимися, рассматриваются как действия, направленные на предмет. В кризисе  же  на  первый   план   выступает  другой   аспект действия - - направленность на самих учащихся. Другими словами, фактически речь идет о своеобразном экспери​ментировании с собственными действиями. Результат действия интересует ребенка в этой ситуации лишь как условие  самоощущения, эксперимента с самим собой.
Таким образом, кризис развития есть не просто период смены социальной ситуации или ведущей деятельности, но и совершенно специфическое психологическое пространство, в котором происходит акт развития, по​скольку ситуация действования меняется и учащиеся приобретают новое видение этой ситуации.
Какие организационно-управленческие и педагогичес​кие действия могут следовать из данных психологических установок?
1.  На переходных этапах развития учебный процесс це​лесообразнее строить в тех условиях, которые близки и по​нятны учащимся, а именно с теми педагогами, которые работали с детьми до школы или в начальной школе, в той идеологии, на которой базировалось все содержание до​школьного образования или начальной школы, а также в привычной детской комнате или классной комнате. Однако возможен и вариант смены обстановки и учителей, но при этой ситуации необходимо создавать ряд компенсаций как для учащихся, так и для учителя. Особенно трудно сделать это на этапе перехода из дошкольного возраста в младший школьный возраст, так как в России отсутствует обязатель​ное дошкольное образование. В идеале 1 класс (6—7 лет) должен  строиться   и  рамках  дошкольных  образовательных учреждении (или предшколыюй ступени на базе школы), а 5 класс  и рамках   начальном   школы.
2.  Содержание учебного материала  в переходный пери​од должно строиться кик опробирование «сконструированного» на предыдущем этапе   образования   «инструмента» (например,   для 5   класса   это   рефлексия,   планирование, анализ;  действие  самоконтроля    и  самооценки;   индивидуальное учебное действие, учебно-познавательный интерес, учебная инициатива и самостоятельность, способы учебно​го сотрудничества и т. п.) в разных учебных ситуациях. Через рефлексию известных способов действий, пово​рачивая эти действия в личностный план, проверяя их на себе, учащиеся присваивают способы действий как инди​видуальные способности для дальнейшего построения про​цесса учения в начальной школе (2—4 классы) и в основ​ной школе (6—9 классы).
Как видно из схемы 1, образовательный процесс имеет свою собственную динамику. Переходные этапы проектиру​ются так, чтобы для учащихся была создана возможность «обернуться назад», осмыслить себя как участника совмест​ной деятельности, произвести ревизию собственных средств и возможностей. При этом для некоторых детей только в это переходное время оказывается возможным охват цело​стности предметного содержания, изучаемого на преды​дущем этапе. Другие, стабильные этапы подразумевают пре​имущественно «поступательное» движение в усвоении поня​тийного содержания, в овладении средствами и способами предметной деятельности. Таким образом, на переходе идет работа, с одной стороны, по опробованию, экспериментиро​ванию, осмыслению уже известных детям способов действия, с другой стороны, по подготовке детей к по​становке новых для них учебных задач, что создает особые «ритмы» в школьной жизни ребенка.
Итак, 1 и 5 классы есть место и время педагогических действий по организации постепенных, плавных перехо​дов из одного возраста в другой. Задача - - избежать сов​падения возрастного и образовательного кризисов. Возраст​ной кризис надо прожить, а образовательный кризис, обус​ловленный резкой сменой условий обучения в начальной и средней школе, можно и нужно смягчить.
Мягкий образовательный переход должен иметь две составляющие. Первая составляющая - - консервативная: изменение содержания и форм обучения должно происходить постепенно. В настоящее время в школе этот переход происходит рывком: вместо одного учителя, строящего с каждым ребенком и его семьей разносторон​ние отношения, появляется много учителей-предметников, отношения которых с учеником и его родителями ограничиваются в основном вопросами  успешности в от​дельных дисциплинах и поведением на уроках. Вторая составляющая - поиск форм роботы с учениками, качественно  отличающихся от предшествующих и от последу​ющих и являющихся своеобразным мостиком, переходом между ними.

Сегодня школа, резко меняя то, что должно меняться постепенно, практически не изменяет те характеристики образовательной среды, которые должны отвечать новым возрастным потребностям и возможностям детей, находящихся на  границе двух эпох развития. Урок остается основной, а чаще  единственной формой организации учебного процесса учащихся на протяжении всех  10—11  лет обучения в школе. Движение учащихся в учебном материале происходит  одном темпе и по одной общей траектории. Понятия усваиваются преимущественно репродуктивно и с одной (единственно правильной) точки зрения. Учительские контрольно-оценочные действия ориентированы в основном на результативную сторону обучения. Понимание и применение понятий ограничено сложившимися рамками школь​ных дисциплин: проценты изучают на уроках математики (на уроках химии не могут их применить), орфографические  правила используют в диктанте, но не в ответах на письменном зачете по географии... Короче, знания, «разложенные по полочкам», не становятся основой компетентности школьников, они не применяются за пределами тех ситуаций, в которых были усвоены.

Остановимся на организации образовательного процесса в переходные периоды от одной ступени образования к другой.
Как сделать так, чтобы глаза младших школьников не потухли? (Первый переход: детский сад — школа)
Для начала целесообразно зафиксировать основные проблемы, с которыми обычно сталкивается ребенок в первые месяцы в 1 классе:

1)  меняется  характер  взаимодействия  взрослых  с детьми: число запретов и предписаний резко увеличивается, отношение взрослых к нарушению правил поведения  становится более серьезным;

2)  появляется учебное содержание, от усвоения которого зависят самооценка и социальный статус ребенка, что предполагает гораздо большую его ответственность перед учителем и родителями;

3) фронтальные формы организации учебного процесса требуют от ребенка серьезного  напряжения и концентрации. У него часто отсутствует интерес к такого рода занятиям,   вся   его   деятельность   протекает   под   влиянием  внешнего  давления   учителя. Это приводит к  повышенной утомляемости  и эмоциональному  дискомфорту  ребенка; 
4) появляется  новый, непривычный распорядок дня, и изменившиеся отношения со сверстниками и старшими детьми  усугубляют ситуацию.

Что касается психолого-физиологических особенностей  6—7-летних детей,  то здесь можно отметить недостаточ​ную сформированность центральных тормозных процессов, высокую  утомляемость, слаборазвитую  произвольность действий, недостаточную сформированность способности к концентрации и переключению внимания, преобладание игровой мотивации.

Все вышеуказанные проблемы и особенности должны учитываться педагогами, которые начинают работать с детьми в 1 классе. Необходимо также помнить, что все виды сотрудничества, возникшие однажды в дошкольном возрасте ребенка, не пропадают и могут проявляться в разных формах в младшем школьном возрасте.

При организации учебного процесса в 1 классе целесо​образно обеспечить такую полноту форм совместности, при которой вход в учебную деятельность будет открыт детям с самыми разными личностными ориентациями и ценностями: не только познавателям, но и коммуникан​там, фантазерам, практикам, эстетам... Для этого учебный процесс младшего школьника следует представить спла​вом разных форм сотрудничества, построенных взрослым с точным знанием его ингредиентов и их пропорций.
Способы построения оценочных взаимоотношений в классе -- вот тот мостик, по которому учитель может пере​вести, по словам Г. А. Цукерман, в учебную деятельность детей, ориентированных прежде всего на отношения. На фо​не неизменно доброжелательного отношения к личнос​ти ученика учитель должен в 1 классе обучать детей пре​дельно дифференцированной деловой самооценке. Именно поэтому с самого начала обучения в начальной школе, на​пример, в системе Д. Б. Эльконина — В. В. Давыдова реко​мендуется приступать к систематической работе по форми​рованию контрольно-оценочной самостоятельности младших школьников в режиме безотметочной системы оценивания как условия для нормального, бескризисного перехода детей из детского сада в начальную школу. В рамках данной сис​темы разработана педагогическая технология формирования контрольно-оценочных действий у младших школьников. Так, в 1 классе дети вместе  с учителем после каждой пись​менной работы вырабатывают критерии ее оценки и проводят  оценку своих работ по этим критериям. Вслед на деть​ми по этим же критериям их  работы оценивает учитель.

Таким   образом,   ежедневно   сравнивая   собственную оценку  своей работы с учительской по совместно выработанным критериям,  дети осваивают объективные критерии  оценивания и довольно рано перестают смешивать

глобальную личностную оценку себя как достойных и любимых учеников и парциальную оценку своей умелости в орфографии, счете и прочих учебных достижений, не влияющую  на отношение к ребенку как личности. Различение  личностной и деловой оценки и овладение деловой самооценкой     • вот средства, позволяющие избежать смешения  двух видов сотрудничества - - учебного и непосредственно-эмоционалъного.
Шести-семилетний ребенок -- хороший имитатор, способный воспроизводить образцы действия. Еще в раннем детстве ребенок начинает учиться у взрослого разнообраз​ным действиям с орудиями и знаками. Однако в 1 классе школьник не способен выделять в образце существенное   - то, что надо имитировать, и несущественное -- то, что  можно и нужно делать по-своему. Такое глобальное, нерасчлененное    воспроизведение    взрослых    образцов действия, склонность к подражанию могут породить особый  тип школьников, которые чрезвычайно старательны и   исполнительны, хорошо действуют по инструкции,  но теряются  в ситуации собственно учебной, когда учитель не дает  никаких образцов решения новой задачи, но по​буждает  детей к поиску самостоятельных решений, к высказыванию предположений. 

Основным средством преодоления репродуктивных тенденций и перевода в учебную деятельность детей, ориентированных  прежде всего на выполнение правил,  на послушание  и  подражание,  должна стать систематическая

организация совместной работы учеников, проходящей относительной независимости от взрослого — носителя образцов.  Именно здесь проектные задачи могут сыграть  ключевую роль.

Игровые формы сотрудничества также никуда не должны исчезать в 1 классе. Игра в этом возрасте становится ( при  правильной ее организации) незаменимым средством для того, чтобы всеобщие  основания  математических, лингвистических   и   прочих   понятий   наполнились
ребенка личным смыслом, стали его собственной логикой.   Но  таким   средством    служит   не  любая, специфическая – понятийная игра,  для   которой  должны  создаваться особые понятийные персонажи .   Понятийные   персонажи  учебных   игр   позволяют  наделить теоретическую   абстракцию   плотью   чувств.
Действуя от  имени  такого   персонажа,   ребенок  обречен   поступать по логике понятия. Такая игра становится эмоцио​нально-символическим входом в теоретическое мышление  для многих первоклассников с игровым типом ценностей.
Таким  образом,  образовательное  пространство детей  при   переходе   из   дошкольного   возраста   к   младшему  школьному возрасту должно представлять полидеятельностное пространство, где учебная деятельность учащих​ся  становится  ведущей  только  к  началу  второго  года  обучения. Задача учителя на этапе работы с 6—7-летни​ми детьми - - организовать плавный переход от разных  дошкольных  видов  сотрудничества к учебному сотрудничеству группы детей с «идеальным» взрослым как но​сителем общих способов поиска решений. Эту задачу и  может решить специально созданная система проектных  задач для начальной школы.
При    правильной    организации    первого    перехода I (6—7  лет)  могут  быть достигнуты  следующие  ожидае​мые результаты образования на конец 1 класса:
1)  к концу переходного этапа у учителя должны сло​житься отношения доверия как с детьми, так и с их родителями;
2)   у детей  в  классе  должны  сложиться  отношения  учебного сотрудничества;  они должны пытаться решать  возникшие проблемы неагрессивно, проявляя самокритичность и дружелюбие;
3)  уже к концу 1 класса дети могут пытаться строить  свое действие с учетом действий партнеров, обнаруживать различие эмоциональных состояний участников совмест​ного действия;
4)  ученики могут стать инициативными: в поиске не​достающей информации с помощью умных  вопросов,  в предложении партнеру плана совместного действия, в ор​ганизации совместного действия;
5)  в области контроля и оценки своих действий учени​ки могут оценивать свои работы по заданным учителем кри​териям с помощью принятых в классе способов, участвовать вместе с учителем в выработке критериев оценивания, со​относить свою оценку с оценкой учителя, обнаруживать совпадение, сходство и различие результата своих действий с образцом, пользоваться   «доской достижений»;
6) дети   должны  выработать средства (знаки,  жесты) обеспечения   поведения и взаимодействия в  рамках принятых норм и овладеть этими средствами.

Таким  образом, на переходе от дошкольного возраста к младшему  школьному возрасту основной акцент в деятельности  детей должен быть сделан не на продвижении предметном  материале,  а на осмыслении  и  освоении и способов сотрудничества, форм оценивания, укладов школьной жизни, способов общения, с помощью которых ученики на следующем этапе начального образования будут  активно овладевать предметным содержанием.
|В этот период  движение в учебном материале медленное и по объему  незначительное. Ученики как бы накапливают средства для того, чтобы в дальнейшем сделать резкий рывок  к предметном содержании.
Кто несет ответственность за младшего подростка? (Второй переход: начальная школа — основная школа)
Снижение успеваемости и падение интереса к учебе, нарастание  тревожности учащихся,  рост депрессивных состояний, снижение самооценки, резкое нарастание дисциплинарных  трудностей  -  вот стандартный  перечень  проблем,  наблюдаемых там,  где переход из начальной школы в основную школу не простроен, не стал предметом  педагогического осмысления и действия.  Между тем психологические  исследования и педагогические практики показали, что можно строить обучение детей  10—11 лет чтобы не порождать типичных трудностей, вызывае​мых  именно традиционно организованным переходом из ильной школы в среднюю школу.
Есть немало житейских обстоятельств, объясняющих снижение успеваемости и интереса к учебе на переходе из начальной школы в основную школу. С этажа начальной школы, где ученики были самыми рослыми, они перемещаются  на этажи основной школы, где они немедленно стали  самыми мелкими. Еще более однозначно резкое и неизбежное изменение шкалы оценок взрослости и самостоятельности происходит на уроке в результате смены  учителей. И дело не в том, что к новым учителям, к их ожиданиям, стилям, требованиям  надо привыкнуть, что учителя должны привыкнуть к классу, выучить  имена всех новых  учеников, узнать их индивидуальные особенности... Дело прежде всего в том, что учитель начальной школы, доведя свой  класс до выпуска, проработал (прожил) с этими  детьми четыре года, он помнит этих детей неумелыми первоклассниками,  знает, сколько трудностей уже преодолел каждый ученик, и отчетливо видит, как каждый ребенок вырос и ка​кой потенциал для дальнейшего роста накопил. Выпуская I класс,  учитель любуется  окрепшей  самостоятельностью  своих учеников, радуется их образованности. Принимая новый класс в основной школе, учитель-предметник прихо​дит на урок из более старших классов и видит своих но​вых учеников маленькими несмышленышами, чрезвычай​но несамостоятельными и не слишком образованными.
Для того чтобы понять, как можно изменить эту ситу​ацию, необходимо кратко остановиться на тех возрастных особенностях школьников 10—11 лет, которые в лучшем случае игнорируются при построении образовательной среды для 5 класса, а в худшем служат почвой для не​продуктивных конфликтов между учителями и ученика​ми, учителями и родителями.
Чувство взрослости, не подкрепленное еще реальной ответственностью, - - вот особая форма самосознания, воз​никающая в переходный период и определяющая основные отношения младших подростков с миром. Чувство взрос​лости проявляется в потребности равноправия, уважения и самостоятельности, в требовании серьезного, доверительно​го отношения со стороны взрослых. Пренебрежение этим требованием, неудовлетворенность этой потребности об​остряют негативные черты подросткового кризиса. Если школа не предлагает ученикам мест и средств реализации их чувства взрослости, оно все равно проявится, но самым невыгодным образом - - в распрях по поводу учительской  несправедливости и необъективности.
Из-за склонности к фантазированию, к некри​тическому планированию своего будущего у школьни​ков результат действия становится второстепенным, на первый план выступает свой собственный авторский за​мысел. Если учитель оценивает прежде всего качество «продуктов» учебной работы школьников и не находит места для выращивания детского замысла, то тем самым для ученика обесценивается сам процесс учения.
Стремление экспериментировать со своими возможностями едва ли не самая яркая  характеристика младших подростков.  Если школа не предоставляет уче​никам культурных форм такого экспериментирования, то оно реализуется лишь  в самой поверхностной и примитивной форме – в экспериментах со своей внешностью.
Исходя   из возрастных  особенностей   младших   подростков, школа должна   гак организовать время, место, средства и способы учебной работы школьником 5 класса на переходном этапе, чтобы, с одном стороны, продолжалась линия начальной школы,    а   с  другой   появилось качественно новое, отвечающее возрастным новообразованиям 10—11-летних учеников. Только при таком  подходе удастся снизить травмирующее воздействие перехода  младшего школьника в основную школу.
Необходимо подчеркнуть, что школа может выполнить работу лишь в том случае, если будут найдены новые организационные формы взаимодействия педагогов начальной и основной школы. Только тогда направления поиска  новых, переходных форм и содержания самого учеб​ного процесса могут быть заданы педагогическим коллективом  школы с двух сторон: из прошлого и из будущего.
Из прошлого они должны быть заданы теми задачами развития, которые решаются средствами обучения раньше, чем заканчивается начальная ступень обучения. Не секрет, что на последнем году обучения в начальной школе  дети продолжают усваивать учебный материал теми же средствами и способами, что и в первые два года школь​ной жизни. В результате происходит существенное прира​щение объема знаний, умений и навыков, но не происходит выраженных сдвигов в развитии детей,  начинается «пробуксовка»,  эксплуатация привычных форм учебного сотрудничества и общения без наращивания новых, адекватных возрасту форм.
Из будущего особенности переходного, еще не спроектированного этапа образования определяются задачами, которые ставит основная школа перед подростками и которым они оказываются неготовыми. Это прежде всего три группы задач, связанные со следующими особеннос​тей содержания и форм обучения в основной школе:
1.   Содержание учебных курсов основной школы  вы​страивается системно, что предполагает системную орга​низацию мышления подростков.  Однако такой подготов​ленной в полном объеме организации мышления еще нет, поскольку начальное обучение работает с единичными по​нятиями  и отдельными  понятийными связями.  Решить эту  проблему  механическим   погружением   в  начальную школу системного содержания   основной   школы   невоз​можно,  так  как  это  может  принести,  с одной  стороны,   к его неусвоенности,  а  с другой  стороны,   к тому,   что  и  навыки  чтения, письма  и  счета,   на   которые делается  акцент в начальной   школе,   не будут сформированы.
2.  Зачастую основная  школа  предъявляет недетские   требоваания    к   самостоятельности,   ответственности  и инициативности  школьников, особенно в ситуациях   свободного   выбора   индивидуальных   учебных
траекторий. Неготовность взять высокую планку этих тре​бований угрожает эмоциональному благополучию боль​шей части школьников. Однако, если основная школа, идя на поводу у детской неготовности, снизит уровень этих требований, она потеряет развивающий эффект.
3. Сообщество взрослых ожидает от подростков способ​ности понимать других людей и сосуществовать с ними на принципах равноправия и толерантности. Интеллектуаль​ная, социальная и эмоциональная децентрация является основой способности понимать человека другой культуры, другой эпохи, другого мировоззрения, в частности авторов учебников и учебных хрестоматий, выражающих опреде​ленный подход к обсуждаемой проблеме, мирно сосущест​вующий в культуре с другими подходами, теориями, пара​дигмами. Если эти равновозможные культурные позиции предстанут перед неподготовленным подростком как джинн из бутылки, это приведет к всевозможным искажениям и| перекосам личностного и интеллектуального развития.
Таким образом, на переходе из начальной школы в ос​новную школу возникает парадоксальная ситуация. С одной стороны, детей необходимо предварительно подготовить к новым требованиям основной школы; с другой - - эта под​готовка не должна осуществляться в тех формах, которые практикуются в нынешней основной школе. Как разрешить это противоречие? Мы считаем, что на переходе от началь​ной к основной ступени образования необходимо построить новые,  «кентаврические»  (Г. А. Цукерман) формы образования, органически сочетающие черты начального и основного образования, но качественно отличные и от тех и от других. Укажем некоторые такие формы, которыми уже  располагает, например, образовательная система Д. Б. Эльконина -- В. В. Давыдова в массовой школьной практике.
1. Разновозрастное сотрудничество как педаго​гическое условие обеспечения перехода из началь​ной школы в основную школу.
Чтобы научиться учить себя, быть учителем самого себя, школьнику нужно поработать в позиции учителя по отношению к другому. Разновозрастное учебное сотрудниче​ство, где младшим подросткам предоставляется новое место в системе учебных отношении - место «учителя» детей из 1-3 классов, может стать одним из существенных элемен​тов школы, отвечающей особенностям этого возраста. Мес​то <младшего учители»    -    посредника между взрослым и младшим школьником соответствует реальному положе​нию подросткового возраста между детством и взрослостью. Таким образом, в современной школе разновозрастное учеб​ное сотрудничество подростков и младших школьников может  стать средством решения двух задач. Во-первых, отвечая  притязаниям младших подростков на равноправные, серьезные отношения с миром взрослых, работа в позиции учителя может служить одной из мер профилактики подросткового негативизма в его школьных проявлениях (дисциплинарных,   учебных,   мотивационных).
Во-вторых, работа в позиции учителя продолжает формирование учебной самостоятельности школьников, основанной на способности удерживать точку зрения другого человека (младшего, незнающего, неумелого).  Младшему нужно не просто подсказать, сделать вместо него,  предложить готовый  результат, навязать свою точку зрения, но прежде всего помочь самостоятельно прийти к результату. Пятиклассник    может и должен на какое-то время стать «учителем» малышей,   для   того  чтобы   окончательно  утвердиться   в собственной позиции учащегося.

Но нашему мнению, проектные задачи — это тот материал, на котором наиболее естественным образом могут быть построены разновозрастные уроки в начальной школе (в том числе с участием пятиклассников). Основными педагогическими эффектами разновозрастного сотрудничества можно назвать следующие:
•  В мотивационном отношении работа детей в позиции учителя выгодно отличается от их работы к позиции  ученикака. Ситуация разновозрастного учебного сотрудничества является мощным резервом повышения учебной мотивации в критический период развития учащихся
•  Ситуация разновозрастного сотрудничества   для   младших подростков создает условия для опробования, рефлексии и обобщения известных им средств и способов учебных действий,  помогает актуализировать средства и способы учебных действий, становится важным фактором формирования у школьников учебной самостоятельности.
•  Ситуация разновозрастного сотрудничества способствует развитию у маленьких «учителей» способности по​дать и учитывать интеллектуальную и эмоциональную позицию другого человека.  В частности,  пятиклассники начинают  по-новому видеть труд собственных учителей.
•  Учебное  сотрудничество   между   пятиклассниками   и    взрослыми   ребятами   дает   возможности   пятиклассникам,    инициативно    выстраивая    учебные   отношения, например  с   восьмиклассниками,   самим  определить границы своих знаний и построить  собственные  «карты знаний»  движения  в учебном  материале.
2. Письменная дискуссия как средство работы со своей и чужой точками зрения.
В хорошей начальной школе на протяжении более трех лет совместные действия учащихся строятся преимущественно через устную дискуссию с одноклассника​ми и учителем. Устная дискуссия помогает ребенку сфор​мировать свою точку зрения, отличить ее от других точек зрения, а также скоординировать разные точки зрения для достижения общей цели. Конец 4 класса и весь переходный этап (5 класс) должны стать временем, когда может произойти следующий шаг в развитии учеб​ного сотрудничества переход к письменным формам ведения дискуссии.
Такая форма дискуссий (письменная дискуссия,  по Г. А. Цукерман) может стать:
•  переходной учебной формой между устной дискусси​ей,  характерной для  начального этапа образования,  и мысленным диалогом с авторами научных и научно-попу​лярных текстов, из которых ученики основной школы получают сведения о взглядах на проблемы, существующие в разных областях знаний;
•  местом развития речи младших подростков, их уме​ния формулировать свое мнение так, чтобы быть понятым другими через письменный текст;
•  средством развития мышления школьника, помогая в потоке устных дискуссий, быстро развертывающихся на уроке, фиксировать наиболее важные моменты (противоречия,  обнаружение новой проблемы,  гипотезы о неизвестном, способы их проверки, выводы);
•  возможностью высказаться всем желающим,  да​же тем детям, которые по разным причинам (неуверен​ность,   застенчивость,   медленный   темп  деятельности, предпочтение роли  слушателя)  не участвуют  в устных обсуждениях;
•  средством организации внимания детей на уроке;
•  одним из способов освоения современных ИКТ-технологий.
Итак, письменная дискуссия является переходной формой между устной дискуссией, характерной для младших классов, и  формами самообучения, опирающегося па различные тексты. На переходном этапе образования ученики должны учиться письменно излагать свое мнение, понимать точки зрения своих одноклассников, выраженные письменно. Эти коммуникативные умения могут  послужить основой  для серьезной работы с культурными текстами, в которых содержатся разные точки зрения, существующие в той или другой области знаний.
3. Работа с «картой знаний» в учебном предмете  как средство построения образовательной траектории учащихся.
Для  того  чтобы  обеспечить  преемственность  между контролем и оценкой учебных действий в начальной школе и умением школьников строить собственные индивидуальные образовательные траектории на этапе основной школы   (6—9   классы),   в   переходный   этап   обучения (5 класс), необходимо в учебных курсах особое внимание уделить  индивидуальной работе учащихся по созданию «карты знаний», работе с ней и последующему ее анализу. «Карта знаний» по предмету может помочь учащимся целенаправленно выбирать тот учебный материал,  который ему необходим им для решения учебно-практических задач, а также поможет школьникам восстанавливать индивидуальный путь движения в учебном предмете.
Основное условие эффекта от работы с   «картой знаний»  — ее системность и последовательность обращений к ней с сентября до мая. Полученный на переходном этапе образования навык работы с «картой знаний» будет необходим учащимся на последующих этапах образования, предполагается разворачивание индивидуальных образовательных траекторий внутри каждого учебного предмета  в старшей  школе  для  обучения  в  профильных
Классах по индивидуальным планам. 
4. Создание собственных «справочников» по отдельнымным учебным предметам.
На протяжении   первых   четырех  лет  младшие  школьники  ведут специальную тетрадь     -  «тетрадь открытий». С помощью   такого   педагогического   средства   педагоги создают  условия  для   развития    у   учеников  инициативы, самостоятельности .
«Тетрадь открытий» - - это общеклассный альбом (книга), в котором фиксируются авторские записи детей, помогающие ученикам класса продвигаться в изучаемом материале. Все записи, которые заносятся в «тетрадь открытий», как правило, делятся в классе на три большим блока: записи -- «догадки» детей, записи — результаты общеклассных письменных работ детей, записи — обобщения пройденного материала. На протяжении четырех лет дети осваивали такой вид работы, как правило, в коллективных формах. В 5 классе школьники могут сделать следующий шаг - - перейти на создание индивидуальных «справочников» по отдельным учебным дисциплинам как этап рефлексии изученного материала. Подобные «справочники» конструируются и ведутся самими школьниками. В них собирается предметный материал, который, по мнению ученика, является важным для него самого. В рамках учебного времени выделяются специальные уроки, на которым пятиклассники демонстрируют свои «справочники» и обосновывают их структуру, содержание и возможные способы использования в своей учебной деятельности. Подобные «справочники» становятся необходимым элементом (средством) и при решении проектных задач.
Представленные выше способы организации образовательного процесса на переходном этапе позволят:
•  осуществить плавный, мягкий и нетравматичный переход школьников с начальной ступени на основную ступень образования;
•  воспитать у младших подростков стремление и отчасти  способность  самостоятельно  расширять  границы собственных знаний и умений;
•  в значительной мере индивидуализировать контрольно-оценочные действия учащихся;
•  создать предпосылки для индивидуализации учебной деятельности (умения работать с текстом, письменно выражать свое мнение, работать в позиции взрослого).
Итак, рассмотрев некоторые психолого-физиологические особенности детей переходных возрастов, соответствующие способы и формы организации образовательного процесса в эти периоды, мы имеем основание говорить о том, что и управлении  образовательным процессом на уровне школы необходимы:
•  выделение в учебном  плане  отдельным  разделом  переходных  этапов  в обучении   школьников (1, 5, 10  классы);   
•  изменение содержания учебных программ с ориентацией   в  переходных   возрастах  на   рефлексию  известных  детям из   предыдущих  этапов обучения  средств  и  способов обучения,   на более тесную  координацию учебных   дисциплин;
• новые  формы и способы организации образовательного процесса, включая изменения в построении школьного расписания (от постоянно действующего к динамичному,   и т.  п.),  изменения во всей системе внутришкольного контроля со стороны администрации школы;
•  поиск новых форм организации методической работы учителей начальной и основной школы через создание объединенного  временного творческого коллектива педагогов на​чальной  школы и учителей пятых классов основной школы. 
Таким  образом, для решения многих задач начальной школы   необходимо выделить в образовательном  пространствеве три «зоны ответственности», а в образовательном процессе  три последовательных этапа в обучении млад-
школьников: 1 класс, 2—4 классы и 5 класс - - и с учетом  этого строить (проектировать) всю начальную школу с целью повышения эффективности ее работы.   
Литература: Стандарты Второго поколения «Проектные задачи в начальной школе» (под редакцией А.Б.Воронцова)  Москва, Просвещение 2010

ПРОБЛЕМЫ ПРЕЕМСТВЕННОСТИ ПРИ ПЕРЕХОДЕ УЧАЩИХСЯ ИЗ НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЫ В СРЕДНЕЕ ЗВЕНО

Педагоги, психологи, ученые довольно часто размышляют о проблемах преемственности на страницах журналов и газет. Наиболее актуальны в этом плане размышления об организации преемственности в системе «детский сад - начальная школа». Значительно реже нам встречаются статьи об организации аналогичного процесса при переходе из начальной школы в среднее звено. О преемственности средней общеобразовательной школы и высших учебных заведениях активно заговорили в последние годы в связи с проведением единого государственного экзамена в выпускных классах. Между тем каждая из обозначенных проблем актуальна и значима в каждом возрастном периоде.
Переход в пятый класс - это своеобразное испытание и не только для школьников, но и для педагогов. Классному руководителю необходимо за короткое время узнать детей и их семьи, научиться эффективно управлять деятельностью учащихся, быть их проводником и наставником. Учителю начальной школы предстоит доказать, что он хорошо подготовил школьников к обучению в старшем звене и воо­ружил их всеми необходимыми знаниями, умениями, навыками, как учебными, так и общеучебными. Не следует также забывать, что пятиклассники - это уже младшие подростки, и подходы к их обучению нужно строить в соответствии с этим возрастным периодом.

С начала учебного года у детей возникает ряд сложностей организационного и учебного характера.

1. Большое количество учителей вместо одного порождает вариативность поведения школьников.

Одни учителя предпочитают «живые» уроки, когда дети активно работают, самостоятельно или сообща выдвигают гипотезы, всевозможные предположения, устанавливают причинно-следственные связи, вступают в учебные дискуссии, спорят с товарищами, отстаивая свою точку зрения. На таких уроках педагогу бывает сложно упорядочить высказывания детей, их инсайты (озарения). Однако все мы знаем, что именно в споре рождается истина. Другие педагоги отдают предпочтение более спокойным урокам. Основными их лозунгами становятся: «Отвечаем только с поднятой рукой!», «Никаких споров и совместных решений! Это слишком шумно». К тому же придется удерживать в голове несколько версий, высказанных детьми, и давать им оценку. А точнее, подводить школьников к пониманию несостоятельности их высказываний или в их правильности. Куда проще сказать: «Молодец! Пять» или «Неверно! Три». Как выстроить модель своего поведения на каждом конкретном уроке? Пока ребенок решает для себя эту новую задачу, он может попасть в число неуспешных школьников и его отметочный статус будет установлен педагогом без соответствия с реальными возможностями.

2. Отсутствие эмоционального настроя на предстоящую деятельность.

Экономя время урока, педагоги порой забывают о том, что если у школьников, пришедших к ним на урок, есть волнения, тревоги, обиды, раздражения, то это не лучшим образом скажется на результатах занятия, и процесс обучения не станет эффективным. Поэтому целесообразно посвятить 2-3 минуты на ликвидацию негативных эмоций и создание доброжелательной рабочей атмосферы урока. Особенно в этом нуждаются дети, у которых в начальной школе учитель уделял данному фактору большое значение.

3. Создание ситуации успеха для пятиклассников.

Ошибочным мнением педагогов среднего и старшего звена является признание того, что в пятом классе нужно приучать школьников к нелегкому учебному труду, а создание ситуации успеха, равно так же как и использование игровых моментов на уроке, - это удел начальной школы. Такое мнение приводит к большому разрыву в организации учебного процесса в начальном звене и средней школе. Пя­тиклассники еще очень нуждаются в позитивных отзывах педагога. Ситуация успеха и эмоциональные переживания, связанные с ней, продолжают оставаться действенными мотивами для успешного обучения.

4. Отсутствие гибкого переноса традиций классного коллектива в средней школе.

Пятиклассники обычно очень тяжело переживают, когда рушатся традиции, которые они вместе с учителем создавали и хранили на протяжении четырех лет. Это организация и проведение дней именинника, олимпиадных недель, консультаций слабоуспевающим, выпуск тематических классных газет, совместные поездки за город, написание писем болеющим детям и так далее.

Вдумчивые педагоги, понимая значимость этих традиций в жизни детей, стремятся сохранить их и продолжить в пятом классе с последующей трансформацией в соответствии с возрастными особенностями в более важные и необходимые для учеников мероприятия. Педагогический нигилизм (отрицание всего, что было наработано коллективом учащихся до вас) в этой ситуации не принесет позитивных результатов и не лучшим образом скажется на личностных взаимоотношениях с педагогом.

5. Отсутствие коллективных средств обучения.

Следует помнить о том, что в подростковом возрасте ведущей деятельностью для школьников становится деятельность общения. Приоритеты от учителя и родителей перемещаются к сверстникам. Теперь именно они становятся наиболее значимыми в жизни подростка, в том числе и пятиклассника. Ребята хотят взаимодействовать со сверстниками и в учебной деятельности. Они с удовольствием работают в больших и малых группах, парах, парах сменного состава. Кроме того, позитивные отношения к сверстнику они переносят и на педагога, способного организовать значимое для школьников общение.

6. Наличие большей свободы и самостоятельности.

При всем положительном отношении к предоставлению свободы и самостоятельности пятиклассники порой не знают, как правильно распорядиться этими ресурсами, цену которым знает каждый взрослый здравомыслящий человек. Сферу действия свободы и самостоятельности надо планомерно расширять, одновременно показывая детям, где существуют ограничения этих факторов. Свобода и вседозволенность - это не слова-синонимы, равно так-же как и самостоятельность и отсутствие педагогической поддержки. Из-за неправильного толкования обозначенных понятий детьми часто приходится сталкиваться с нарушениями дисциплины.

7. Ослабление внешнего контроля за выполнением домашних заданий.

Нередко с переходом в пятый класс педагоги фиксируют небрежность записей в рабочих тетрадях, отсутствие необходимых учебных принадлежностей на уроках, записей с номерами домашних заданий и, как результат, отсутствие и самих домашних работ. На это влияют многие факторы, одним из которых является ослабление внешнего контроля за выполнением домашних работ со стороны учителя и родителей. Родители к пятому классу устают от проверки тетрадей. Кто-то не считает это целесообразным из-за уже приобретенного навыка всегда выполнять задание на дом в полном объеме. Учителя же сетуют на объемы работ и обилие классов. Иногда демократические учителя предлагают детям домашние задания только для желающих. Но редко у кого оно возникает самостоятельно. Дифференцированные задания в среднем и старшем звене - большая редкость. Вот и получается, что наши пятиклассники постепенно отучаются продуктивно работать дома. Появляются запуски и пробелы в знаниях.

8. Личностный контакт с учителями.

Не следует забывать, что пятиклассники - народ эмоциональный. И во многом школьную жизнь они воспринимают через призму собственных эмоций. Отношение к предмету определяется личностным отношением к учителю, а не наоборот. Если нравится учитель, то нравится и предмет. Это уже в более старшем возрасте школьники будут способны оценить интеллектуальный багаж педагога, его достижения и знания. А пока для них важны забота и внимание со стороны учителя.

В данном перечне мы обозначили далеко не все проблемы, которые могут возникнуть у пятиклашек. Однако было бы не справедливо говорить, что переходу в среднее звено сопутствуют лишь проблемы и препятствия. Есть много положительных моментов и новообразований в этом переходном периоде. Большинство школьников быстро адаптируются и легко преодолевают все сложности. Нельзя отрицать и то, что существует категория детей, для которых пятый класс становится «облегчением». Это касается учеников, у которых не сложились отношения с учителем начальной школы, и выход в большую школьную семью спасает их от неотъемлемого клейма «бездельник», «хулиган», «лодырь», «неумеха» и т.д. Очень нелегко вырваться из этого порочного круга. Но такие случаи нередки и известны в каждой школе. В этой ситуации многообразие педагогов и их мнений спасает ребенка от предвзятости, открывает для него новые горизонты и веру в себя.
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